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A pratica pedagdgica conservadora alicercada nos procedimentos
que envolvem o “escute, leia, decore e repita” deve ser ultrapassada ainda
neste inicio de século, pois, ao longo da histéria da educagio, vem refletindo
o0 paradigma newtoniano-cartesiano que caracterizou a ciéncia desde o
século XVIII até grande parte do século XX. O paradigma tradicional tem-
se mantido durante esse periodo da historia da humanidade em todos os
segmentos da sociedade, inclusive no da educacio, inculcando-lhes uma
visdo fragmentada e reducionista de conviver com os fendmenos da natureza.

No século XX, o paradigma newtoniano-cartesiano acompanhou,
desde a década de 30, a erada industrializacéo e, desde a década de 70, a era
da informatizagdo, acentuando a necessidade de desenvolver a visdo técnica
em todos os segmentos da sociedade. Decorre dai a tendéncia tecnicista
na educagdo, eivada de eficiéncia e eficacia, que atende as caracteristicas
especificas da época, mas n#o inclui procedimentos metodolégicos que
levem ao desenvolvimento do espirito critico e reflexivo necessario a
sociedade.
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Como reagio a esse processo, nas ultimas décadas desse século, o
movimento paradigmético suscitado pela fisica quantica para a ciéncia
propds o desmonte e o rompimento da tradi¢do mecanicista de conviver
no universo. O paradigma emergente ou da complexidade (Capra 1996,
2002; Morin 2000; Moraes 1997) comega a tomar forga e tem provocado
a educacio a procurar caminhos de reconstrugéo, especialmente na pratica
pedagdgica.

E certo que o progresso tecnoldgico da humanidade ndo pode ser
ignorado, mas é certo também que ha uma exigéncia de mudancga que se
faz acompanhar de metodologias que superem o paradigma newtoniano-
cartesiano e semeiem uma nova visio de homem, da natureza e de mundo.
Nio se trata, assim, de abandonar ou anular a abordagem técnica, mas de
a ela incorporar uma pratica pedagdgica que alie a competéncia técnica a
competéncia politica.

Nesse movimento de mudanga na docéncia, convém resgatar com
criticidade tanto a abordagem técnica, como componente da competéncia
docente, quanto as metodologias baseadas na problematizagdo, propostas
desde a Escola Nova. Por volta de 1930, o movimento escolanovista
instigou os educadores a apostarem em novas metodologias de ensino e
aprendizagem. Dentre tais propostas, destaca-se a de Dewey e Kilpatrik,
centrada na aprendizagem por meio de problematizag¢des, no desenvol-
vimento de atividades criativas, na implantagdo dos laboratorios, nos
trabalhos de grupo e nas experiéncias vivenciadas. A ideia de proble-
matizagdo defendida por Dewey continua pertinente e vélida ainda hoje,
tendo sido desenvolvida, reinventada, reconstruida. Atualmente, aparece
reescrita por outros autores que intentam construir metodologias que
busquem a aprendizagem significativa baseada em problemas com um
novo paradigma.

As metodologias que atendem ao paradigma da complexidade
propdem um ensino fundamentado em miltiplas visdes que proporcionem
aos alunos aprendizagens que desenvolvam a visdo critica, criativa e
transformadora. Nesse contexto, busca-se subsidiar os professores no
resgate da técnica da problematizagdo como componente da Metodologia
de Aprendizagem Baseada em Problemas. O foco na problematizagdo
possibilita uma visdo pluralista e tem como ponto de partida o questio-
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namento que vincula articulagdes diferenciadas, com a finalidade de
produgdo de conhecimento.

A opgdo pela Metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas
propicia o desenvolvimento de atividades educativas que envolvem
participagdo individual, discussdes coletivas, criticas e reflexivas.
Essa metodologia compreende o ensino com uma viséo complexa que
proporciona aos alunos a convivéncia com a diversidade de opinides,
convertendo as atividades metodoldgicas em situagdes ricas e significativas
para a produgdo do conhecimento e a aprendizagem para a vida. Propicia o
acesso a maneiras diferenciadas de aprender e, especialmente, de aprender
a aprender.

A mudanga paradigmatica da ciéncia tem como foco principal a visdo
de totalidade, a superagdo da fragmentac?o, a busca de uma formacgdo mais
geral, complexa, holistica e sistémica. Atinge também as metodologias que
caracterizam o trabalho docente. A abordagem técnica acompanha esse
movimento € passa a exigir uma alianga com o compromisso politico de
formar cidadaos mais comprometidos com a construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria e responsaveis por ela. O desafio de superar a
concepedo tecnicista acritica e fragmentada impele os professores ao dominio
de técnicas que acolham processos de criticidade, criatividade e reflexdo
que venham a atender as metodologias que propdem aos alunos o aprender
a aprender para a produ¢do do conhecimento.

Embora a abordagem técnica tenha sido negada nas tltimas décadas,
a experiéncia vivenciada na formag3o de professores permite afirmar
que os docentes anseiam por procedimentos de ensino que deem conta
da visdo critica e reflexiva na educacéo. Se a proposi¢do de memorizar
e repetir precisa ser ultrapassada, como proceder para contemplar uma
pratica pedagdgica que acolha os pressupostos da abordagem critica?
Acredita-se que as técnicas de ensino retomadas com uma visdo mais ampla
e mais complexa possam alicergar as metodologias, os procedimentos e
as atividades. Nessa perspectiva, ndo se trata de negar a pertinéncia das
técnicas de ensino, mas de retomé-las com um posicionamento critico
¢ reflexivo que enriqueca a produ¢do do conhecimento em um novo
paradigma.
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A concepgao do paradigma da complexidade nas abordagens
pedagogicas

O século XXI inicia-se com o desafio de construir uma nova visio
do universo por meio de um paradigma fundamentado na complexidade.
De acordo com Boaventura Santos (1987), Moraes (1997), Morin (2000) e
Capra (1996, 2002), o paradigma inovador pode ser denominado Emergente
ou da Complexidade. Fernandes (2001, p. 35), acompanhando a proposta
de Boaventura Santos, afirma que “a transi¢@o epistemologica ocorre entre
o paradigma dominante da ciéncia moderna e o paradigma emergente que
designo por paradigma de um conhecimento prudente para vida decente”.

No mesmo sentido, o docente, ao optar por uma visdo complexa,
precisa entender a reflexdo de Morin (2000, p. 38): “Complexus significa o
que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando elementos diferentes
sdo inseparaveis constitutivos do todo... Por isso, a complexidade € a unido
entre a unidade e a multiplicidade”. Assim, a proposta pedagégica orientada
pelo paradigma da complexidade deve agregar concepgdes que tenham como
foco a aprendizagem que envolva a produc@o critica, criativa e transforma-
dora do conhecimento. Como propde Zabala (2002), a interconexio das
abordagens permite uma visdo globalizadora e integradora.

O paradigma emergente ou da complexidade exige uma visao de
contexto, de totalidade, de interconexdo e de inter-relacionamento, entre
outros principios. Nesse sentido, Behrens (2000) propde que, para atingir esse
paradigma, se torna necessaria uma alian¢a que contemple a interconexao
entre a abordagem progressista, a visdo holistica e 0 ensino com pesquisa.
O entrelagamento de abordagens propostas permite construir uma feia que
venha a atender ao paradigma da complexidade.

Na alianga proposta por Behrens, a primeira abordagem envolve
a “visdo holistica ou sistémica”, cujos principios sdo a “supera¢do da
fragmentagio do conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade,
considerando 0 homem com suas inteligéncias multiplas, levando a formagao
de um profissional humano, ético e sensivel” (2005, p. 56). O aluno, no
paradigma holistico, é considerado como unico, competente, responsavel,
cidaddo e, especialmente, ético. Além de recriar o contexto com uma visao
planetéaria sustentavel, desenvolve a capacidade de sentir e viver em harmonia

166 Papirus Editora



com seus semelhantes e consigo mesmo. E conduzido 4 autonomia e ao
desenvolvimento individual e coletivo. Por meio de relagdes dindmicas e
abertas, os procedimentos didaticos propiciam situagdes que encaminham
a consciéncia critica e a convivéncia fraterna, solidria e respeitosa com o
homem e com a natureza.

Com essa visdo, 0 aluno deixa de ser o centro da natureza para compor
com ela um todo universal, numa relagio integral, na qual os valores serdo:
simplicidade, harmonia, integridade, completude, dignidade, beleza, pureza,
amor, comunhdo, generosidade e respeito.

A alianga proposta por Behrens (idem, ibidem) agrega a visdo holistica
ou sistémica a “abordagem progressista que tem como pressuposto central
a transformag@o social. Instiga o didlogo e a discussio coletiva como forgas
propulsoras de uma aprendizagem significativa e contempla os trabalhos, as
parcerias ¢ a participagdo critica e reflexiva dos alunos e dos professores”.
A abordagem progressista, difundida com énfase a partir dos anos 80 do
século XX por Freire (1996) e Giroux (1997), entre outros, norteia, com seus
pressupostos, a Metodologia de Aprendizagem por Problema. Para tanto,
contempla a discussdo critica e dialdgica sobre as informagdes pesquisadas
para produzir conhecimento relevante e significativo.

O professor, ao propor problemas, instiga os alunos ao didlogo,
propiciando, assim, um posicionamento critico e dialético que implica um
movimento constante de agdo, reflexdo e a¢io. Na abordagem progressista,
os alunos t€m a oportunidade de percorrer a conexio entre pesquisa, agio,
reflexdo e produgo do conhecimento. O maior desafio educacional no novo
paradigma consiste na formagdo de jovens para a indignagdo € a incon-
formidade diante das injusti¢as sociais, tendo em vista a construgdo de
autonomia pessoal e intelectual que conduza a transformagéo da realidade.

A esse respeito, Freire ja havia alertado: “A pratica educacional néo é
0 Unico caminho a transformagao social necessria a conquista dos direitos
humanos. Contudo acredito que, sem ela, jamais havera transformag¢io
social” (Freire e Freire 2001, p. 36). A énfase na pratica pedagogica
inovadora recai na paixdo pela busca do conhecimento e na atitude ética
que torne alunos e professores envolvidos e comprometidos com os destinos
da humanidade. A formagio critica para a cidadania proposta por Freire e
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Freire (2000, 2001) adquire total pertinéncia ao apresentar a educagéo na
abordagem progressista, dialogica e problematizadora como caminho para
a transformago social, gerando cidaddos conscientes € responsaveis pela
criagio de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A alianga entre a visdo holistica e a abordagem progressista acolhe
igualmente a interconex@o do ensino com a pesquisa. O “ensino com
pesquisa pode provocar a superagdo de reproduc¢do para a produgdo do
conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo” (Behrens
2005, p. 56). Destaca-se o ensino com pesquisa proposto por Demo (1991),
que defende a pesquisa como principio educativo. Nessa abordagem, o
aluno e o professor tornam-se pesquisadores € produtores dos seus proprios
conhecimentos. O professor, ao optar por um ensino com pesquisa, permite
a0 aluno a possibilidade de acertar ou de errar na busca de solugdes para
determinado problema. O professor passa a ser tolerante com o erro quando
entende que este nio pode ser visto como caminho para o fracasso e sim
como estimulo para que, juntos, professor e aluno reiniciem o processo de
aprender a aprender com qualidade.

No ensino com pesquisa, o professor e o aluno tornam-se sujeitos
no processo, exercendo os papéis de questionadores e de investigadores. O
ensino com pesquisa contempla o raciocinio logico, o agir com criatividade,
a capacidade produtiva, o saber viver com cidadania, a €tica e a aquisi¢ao
de autonomia para ler e refletir criticamente em busca da produgdo do
conhecimento. No processo educativo, o aluno atua, argumenta, proble-
matiza e, ao realizar trabalhos individuais e coletivos, busca consenso nas
suas discussoes. Professor e aluno, ao assumirem uma atitude responsavel,
respeitam a unidade na diversidade e acolhem as diferentes formas de
participag¢ao.

O aluno, nessa abordagem, valoriza a convivéncia e reclama a
participagdo criativa no processo de aprender, buscando criar espagos para
o trabalho conjunto, no qual todos sdo atuantes e atores, colaborando para
uma aprendizagem mutua e integral. No processo educativo, apresenta-se
como questionador competente, produtivo, autdonomo, dindmico, parti-
cipativo e investigativo.

O paradigma da complexidade exige profissionais com multiplas
visdes e abordagens, tolerantes a diversidade, abertos a diferentes valores,
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atentos aos sentimentos, provocadores de agdes e intervengdes criticas e
reflexivas, entre outros desdobramentos. No mesmo sentido, Fernandes
(2001, p. 40) esclarece que a educagao dialogica problematizadora contraria a
educagdo tradicional, pois “ao promover o desenvolvimento global dos seres
humanos, contribui para o desenvolvimento das competéncias necessarias &
produgdo cientifica ao dmbito do paradigma emergente pés-moderno, que
designarei por paradigma da globalidade e da complexidade”.

Os docentes, ao optarem por contemplar a teia ou alianca de
abordagens que venha subsidiar o paradigma da complexidade, consideram,
nas suas agoes didaticas, procedimentos que envolvam:

* a critica, que permite uma relagdo dialogica e reflexiva entre
professores e alunos;

* aargumentagdo, que possibilita a defesa de ideias elaboradas e
produzidas com fundamentagao;

* apesquisa, que propicia uma investiga¢ao dos referenciais tedrico-
praticos disponiveis em recursos bibliograficos e eletronicos, que
permitem subsidiar a produ¢io de conhecimento préprio;

* aparticipagdo, que instiga o envolvimento efetivo nas atividades
propostas e estimula a responsabilidade entre pares;

* a andalise, que busca desenvolver atitudes criticas e reflexivas
perante a elaboragdo e a produgio do conhecimento;

* 0 trabalho individual e coletivo, que contempla a elaboragio
responsavel nas atividades individuais para subsidiar com
propriedade as produgdes coletivas;

* e a criagdo, que permite e estimula a proposi¢do de proble-
matizagdes que levem a autonomia e a iniciativa, instigando
processos criativos.

Na visdo de Alcantara e Behrens (2004, p. 170), a complexidade
demanda repensar a educacdo na sua totalidade, e, em especial, a pratica
pedagdgica dos professores no sentido de desenvolver uma metodologia de apren-
dizagem que dé conta da ampliagio de visdes inovadoras para o século XXI:
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*  Visdo de totalidade — considera-se que a prética pedagégica deve supe-
rar a visao fragmentada, retomando as partes num todo significativo,

* Visdo de rede, de teia, de conexdo — considera-se que os feno-
menos estdo interconectados havendo uma relagdo direta de
interdependéncia entre os seres humanos.

 Visdo de sistemas integrados — considera-se que todos os seres
humanos devem ter acesso ao mundo globalizado, aumentando
assim as oportunidades para construir uma sociedade mais justa,
igualitaria e integrada.

* Visdo de relatividade e movimento — considera-se que € essencial
ter uma percep¢do de que os conhecimentos sdo relativos, ndo
existindo uma verdade absoluta, e que esses conhecimentos
estdo em constante movimento; qualquer esfor¢o em solidificar a
verdade podera ser redimensionado em momentos subsequentes
por novas descobertas.

 Visdo de cidadania e ética— considera-se que a formacao dos seres
humanos deve estar alicer¢cada na constru¢do da cidadania com
uma postura ética, onde exista o respeito aos valores pessoais e
sociais, espirito de solidariedade, justica e paz.

A ampliagdo das visoes, das articulagdes e das interconexdes na
aprendizagem vem exigindo um repensar sobre a agdo docente, instigando
a busca de novos caminhos metodoldgicos para consolidar um ensino
de qualidade, que privilegie o aprender efetivo para os alunos. A pratica
pedagdgica acolhe a alianga entre a visdo humanista, o ensino e a aprendizagem
por meio da problematizagdo, a abordagem técnica, critica e reflexiva e a
produgdo do conhecimento que atenda ao paradigma da complexidade.

A problematizagdo como procedimento nas metodologias de ensino
voltadas a produgdo de conhecimento

A Aprendizagem Baseada em Problemas ndo € uma proposta nova,
pois os gregos ja utilizavam esse procedimento. Destaca-se Socrates (469-
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399 a.C.), que, a seu tempo, langou méo da educacdo problematizadora ao
propor a maiéutica, com a finalidade de problematizar a realidade, para fazer
nascerem as ideias a partir do problema, da proposi¢do do didlogo com o
interlocutor e da prética de perguntas questionadoras em busca de possiveis
respostas que levassem a aprendizagem. Assim, busca-se apontar algumas
metodologias que acolhem como centro norteador a problematizago.

A relagdo dialdgica entre alunos e professor e a problematizagio
caracterizam a educagdo problematizadora proposta por Paulo Freire, na
década de 1960, que adquiriu énfase no Brasil porque desafiou os docentes a
reconstruir suas praticas educativas de maneira critica e reflexiva. Freire, na
obra Pedagogia do oprimido, escritaem 1975, ja apontava a problematizagio
como caminho metodologico: “A tarefa do educador dialégico é, trabalhando
em equipe, interdisciplinar, este universo temético, recolhido na investi gacio,
devolvé-lo, como problema, ndo como disserta¢do, aos homens de quem
recebeu” (p. 146). E, com sabedoria, complementa:

A educagdo problematizadora, de caréter autenticamente reflexivo,
implica um constante ato de desvelamento da realidade. Quanto
mais problematizam, os educandos, como seres humanos no mundo
e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. E quanto mais
desafiados, mais obrigados a responder ao desafio, e desafiados eles
vdo compreender o desafio da propria a¢do de captar o desafio. E
precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com 0s outros num plano de totalidade, ndo como algo
ja petrificado, algo ja definido, a compreensio tende a tornar-se
conscientemente critica e por isso cada vez mais desalienada. (p. 80)

Os educadores que recorrem a problematizagdo como procedimento
pedagogico provocam a aprendizagem dos alunos, e, a0 mesmo tempo,
sentem-se motivados a continuar a aprender. A problematizagdo instiga
questionar o conhecimento na sua totalidade, pois ele € posto em movimento
para a solu¢@o de problemas sistémicos. O questionamento critico aparece
em diversas metodologias que tém como foco questdes problematizadoras.

A Metodologia do PBL — Problem Based Learning, baseada em
problemas, surgiu no curso de Medicina da Universidade de MacMaster,
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em 1969, no Canad4, e tomou forga nas ultimas décadas no Brasil. Na
proposi¢do de Venturelli (1997), Mamede e Penaforte (2001), o PBL trouxe
em seu bojo a tentativa de superar a proposi¢do do curriculo linear centrado
nas especialidades, recomendado por Flexner, que caracterizou 0s cursos
médicos em todo 0 mundo desde o inicio do século XX. O modelo flexneriano
entrou em crise quando surgiu o paradigma da complexidade, que passou
a alertar que o ser humano precisa ser compreendido na sua totalidade,
e ndo como uma parte isolada. A critica pés-moderna tem demonstrado
sua desilusdo com a focalizagdo restrita a especializa¢do e ao processo de
racionalizacdo instalados nesses dois altimos séculos no ensino médico. A
visdo fragmentada e a especificidade ndo tém dado conta da realidade que
se apresenta aos profissionais em suas ag¢des entre a populagao.

Implantado nos anos 1970, o PBL apoiou-se inicialmente numa
metodologia com forte visdo técnica instrucional, caracteristica da
abordagem pedagogica da época. Porém, o que diferenciou o PBL de outras
iniciativas metodologicas dessa década foi a forte tendéncia de humanizar a
formagao médica, especialmente pela preocupagio ética no relacionamento
médico-paciente. A relevancia que essa metodologia assumiu em todo o
mundo reside na conexao entre o preparo técnico competente, a humanizagao
€ 0 posicionamento ético.

Voltado inicialmente para o curso de Medicina, o PBL hoje, segundo
Masetto (2004, p. 181), tem sido utilizado nos cursos de “Administragao,
em Direito, em Enfermagem, em Odontologia, em Engenharia. Mas
ndo se conhecem experiéncias de seu uso em Educagdo”. No entanto, as
caracteristicas que envolvem essa metodologia propiciam desdobramentos
na educagdo ou em qualquer 4rea de conhecimento, pois parece consenso
entre os educadores que o ensino e a aprendizagem sio desencadeados por
meio da problematizagdo, do espirito de investigag¢do e da formagédo para
a pesquisa.

A metodologia do PBL empreende a investigacdo, a sistematizagdo e a
produgdo de conhecimento dos alunos, conduzindo a aprendizagem por meio
de agdes que provocam a reflexdo e a discussao coletiva com os colegas e com
o professor. Esse processo metodoldgico exige o preparo tanto dos alunos
como do professor para buscar a resolugfo de problemas. As discussdes nas
sessOes coletivas tém como foco a apresentagdo das pesquisas e das possiveis
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solugdes encaminhadas pelos alunos para a problematica. A implantagio
dessa metodologia dependeria da mudanga e da reestruturacdo de todo o
curriculo, pois o ponto central do PBL € ultrapassar a visdo reducionista e
disciplinar na aprendizagem.

A Metodologia da Problematizagdo elaborada por Berbel (1999)
é outro exemplo que tem como centro a proposi¢do de problemas. Tal
metodologia toma como apoio a proposi¢ao de Bordenave e Pereira (1982)
no Arco de Maguerez, ou seja, parte do principio de buscar na realidade um
problema procurando identificar as causas e os determinantes contextuais
que o caracterizam e levam a investigar as possiveis solugdes. Nos termos
da autora: “A Metodologia da Problematizagdo por si s6 ja inclui em suas
caracteristicas o desenvolvimento do compromisso de quem a vivencia com
o meio que focaliza, através do problema que elege para estudar” (Berbel
2001, p. 1). Essa metodologia envolve as seguintes etapas: a observago
da realidade para levantar a situagdo-problema; a identificagio de pontos-
chave do problema; a teoriza¢do do problema; a formulagio de hipéteses
de solugdo do problema; e a interven¢do na realidade pratica (Berbel 1 999).

Como um passo a frente, a Metodologia de Projetos, apoiada por
Hernandez (2000), Boutinet (2002), Behrens (2000), Cosme e Trindade
(2001), oferece condig¢des para acolher essas inovagdes paradigmaticas,
pois, baseado em situa¢des-problema ou em problematizacio, o aluno
investiga para produzir conhecimento proprio. Retine, assim, as a¢des de
refletir, dialogar, argumentar e criar a possibilidade de tomar o problema para
desenvolver uma visdo complexa e contextualizada da realidade. A técnica
da problematizagdo ¢ apontada como ponto norteador na metodologia de
projetos por Cosme e Trindade (2001, p. 13):

Do ponto de vista das suas implicagdes pedagdgicas, importa
reconhecer que este esforgo de clarificagdo das conexdes passiveis de
ser estabelecidas entre informagdo, conhecimento e saber interfere,
obrigatoriamente, no modo como se passa a abordar e a configurar
0 saber escolar: um saber que passa a ser identificado através da
importancia que atribui aos problemas, enquanto niicleo de outros
tipos de praxis educativas nas escolas. Esta relagdo de maior
intimidade entre saber e situagdes probleméticas acarreta transforma-
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¢des substanciais relativamente a0 modo como se passa a definir e a
gerir a relagdo dos alunos com o saber escolar.

No Brasil, a metodologia do PBL toma a denominagdo de Meto-
dologia de Aprendizagem Baseada em Problemas, ou ABP. A luz dos
pressupostos do PBL, alguns professores comegaram a adapta-la e passaram
a indicar, mesmo sem mudanga curricular estrutural, sua aplicagdo em
certas disciplinas ou cursos. De maneira reconstruida, tendo como foco a
problematiza¢do, surgem procedimentos pedagogicos que caracterizam a
ABP. Essa metodologia pode ser indicada para a formagdo dos alunos no
paradigma da complexidade e tem sido um caminho metodologico relevante
na proposi¢io de educadores que procuram oferecer uma pratica pedagogica
voltada a produc@o do conhecimento.

Por esse motivo, optou-se por aprofundar a Metodologia de Apren-
dizagem Baseada em Problemas, seus pontos norteadores, a proposi¢do de
fases e etapas para seu desenvolvimento e a experiéncia vivenciada nessa
metodologia.

Pontos norteadores da Metodologia de Aprendizagem Baseada em
Problemas

O foco central da Metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas envolve a proposi¢ao de questionamentos advindos de situagdes
retiradas do cotidiano, que sdo construidos com o intuito de provocar os
alunos para que acessem referenciais tedricos e praticos que permitam a
discussdo, a reflexdo e a aprendizagem. Nesse sentido, Masetto (2004)
reforca que no paradigma inovador ha necessidade de propor problemas
para aprender:

Como o préprio nome do paradigma estd dizendo, ocupa um lugar
central o PROBLEMA, que ¢ a descri¢do feita pelo professor de
um fendmeno da realidade, que deve ser explicado pelos estudantes
em termos de processos e principios subjacentes. O problema
¢ apresentado sem informagdes anteriores para sua explicagdo.
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O problema ¢ o ponto de partida e condutor do processo de
aprendizagem. Como o problema deve ser abordado, ¢ atividade do
estudante que explicita os objetivos a serem aprendidos, a selegdo
dos meios e como se verificard a aprendizagem. (pp. 182-1 83)

O desafio da Metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas
centra-se na cria¢do de independéncia e autonomia do estudante, ja no
inicio do curso, para o enfrentamento e a investigagdo de problemas com
0s quais ele ird deparar como pessoa e profissional ao longo de sua vida.
Outra caracteristica marcante nessa metodologia ¢ a de que, por meio
dos problemas, os alunos sdo desafiados a pesquisar referenciais teGrico-
praticos além da sala de aula, ou seja, nas bibliotecas, com os profissionais
da sociedade, na rede informatizada, apenas para citar algumas das possi-
bilidades de consulta.

Nessa metodologia, o aluno, em todos os niveis de ensino,
especialmente na educagdo superior, passa a ser provocado a frequentar
os ambientes de sua drea de conhecimento desde os primeiros anos dos
cursos. Essa atitude educativa tem o intuito de envolvé-lo nas problematicas
apontadas, instigando a aproximacio da realidade e a geracao da necessidade
de aprofundamento tedrico-pratico.

Nessa metodologia, o professor, com o intuito de abranger os
conteidos propositadamente interligados, propde os problemas a serem
investigados. O questionamento provoca a necessidade de interconexio
dos saberes advindos das diversas disciplinas, permitindo, assim, a
tentativa de visdo do todo, com vistas a superar a divisdo linear colocada
nos curriculos conservadores. Dai a possibilidade de propor o ensino e a
aprendizagem baseados em problemas em diversas disciplinas integradas,
preferencialmente, formando um grupo de professores que pensam juntos
0s problemas a serem investigados para a formagdo dos alunos. Cabe
ressaltar que a impossibilidade de envolver outros professores ndo impede
que o professor adote essa metodologia, pois a Aprendizagem Baseada em
Problemas pode ser desenvolvida na sua prépria disciplina.
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As etapas e fases propostas na experiéncia vivenciada na
Metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas no

paradigma da complexidade

Em termos de paradigma da complexidade, a Metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas permite a busca de pluralidade
de visdes, abordagens, caminhos € respostas. Esse processo exige que
o aluno tenha discernimento para escolher as possiveis solugdes para a
problematica levantada. Essa metodologia propicia progressivamente ao
aluno desvelar, manifestar e investigar os conhecimentos que auxiliem na
compreensio e na apropriagdo de uma situa¢do-problema. Essa compreensdo
proposta numa visdo critica e reflexiva possibilita transportar a vivéncia e
a aprendizagem por meio de problemas para outras situagoes reais que o
aluno enfrenta na sociedade. A necessidade de oferecer uma aprendizagem
que conduza & autonomia pessoal, ao espirito critico-reflexivo, a formacao
de valores éticos e solidarios pressupde o envolvimento com esse projeto
e a responsabilidade por provocar vivéncia com participagao democratica.
Nesse sentido, essa metodologia representa uma perspectiva pedagogica
relevante, pois trabalhar partindo de problemas significa possibilitar novas
atividades e novas maneiras de acessar e produzir o conhecimento e, assim,

aprender a aprender.

Os procedimentos sugeridos para desenvolver a Metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas ndo se esgotam nem pretendem
ser um engessamento na criatividade do docente, mas servem como agoes
didaticas que podem ser consideradas no processo. As etapas e as fases
devem ser adequadas a realidade de cada disciplina e a opgdo do professor.
Nio existe regra rigida nem impedimento para alterar a ordem apresentada,
pois o docente tem competéncia e criticidade para resolver como sera
proposta a metodologia em sala de aula. De acordo com a necessidade
da problematizagao e da a¢do didatica, as etapas e as fases sdo momentos
propostos a titulo de sugestao.

A luz da proposta anterior de Behrens (2000), para a Metodologia
de Aprendizagem Colaborativa num Paradigma Emergente, apresenta-se 0
desenvolvimento de etapas e fases para a Metodologia de Aprendizagem
Baseada em Problemas. Sio elas:
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A primeira etapa envolve 0 processo de iniciac&o, que se desdobra em:

o escolha da tematica;

*  criagdo da proposta por meio da elaboragao do contrato didatico;
¢ contextualizagéo;
» problematizacao;

¢ aulas tedricas exploratorias.

A segunda etapa envolve a pesquisa e 0 desenvolvimento, que se desdobram em:

*  pesquisa individual;
o producdo individual;
o discussao coletiva e critica;

producdo coletiva.

A terceira etapa envolve a avaliacao continua da aprendizagem e do processo, que se
desdobra em:

* processo de aprendizagem individual e do grupo;
» producéo final do grupo;

¢ avaliagao do processo com o levantamento das impressoes e das contribuigoes dos
alunos e o acolhimento das sugestdes para 0 novo processo de aprendizagem.

Proposta adaptada de BEHRENS, Marilda Aparecida. “Projetos de aprendizagem colaborativa
num paradigma emergente”. In: MORAN, José Manoel; MASETTO, Marcos Tarcisio e BEHRENS,
Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediagdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2000.

Primeira etapa: O processo de iniciagdo

A escolha da temdtica é uma fase importante da Metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas, pois demanda que o professor tenha
competéncia para eleger os conhecimentos que os alunos precisam aprender
naquele periodo de sua vida. O discernimento do professor na escolha do
tema depende da sua leitura e da pesquisa que desenvolve em sua disciplina.
A escolha do tema leva a proposigdo da problematizagao.
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A criagdo da proposta por meio da elaboragdo do contraty
permite que o professor exponha sua proposta metodolégica pars
Esta apresenta as fases que compdem o processo de aprendizag
serdo discutidas com os alunos. Nesse momento inicial, os alunosg tém acegsg
ao contrato didatico, que envolve: a) a apresentacdo da tematica (conteiidog
envolvidos na proposta da problematizagdo); b) a exposi¢io das habilidades
e competéncias que serdo desenvolvidas; c) a exibicdo do Cronograma de
atividades; d) a descri¢do das fases que compdem a metodologia e a indicacio
dos meios e dos recursos que subsidiam o processo; e) a proposta de avaliaci
continua com a descri¢do dos critérios; f) as indicagdes de bibliografia, de
linkografia e de outros recursos para acessar informagdes que apontem
caminhos para o levantamento de possiveis solugdes para a problematizacio.

diddtico
S alunog,

A contextualiza¢do é uma fase de real importéncia, pois objetiva
apresentar a tematica de maneira ampla, envolvendo os fatores pedagogicos,
histéricos, filosoficos, econdmicos, sociais, entre outros. O aluno precisa
se inserir desde 0 momento inicial na proposi¢do da contextualizacio, para
refletir por que ele vai trabalhar com aqueles conhecimentos, para que eles
servem € a quem eles servem. Nessa fase, o conhecimento é visto em sua
totalidade e precisa ser enfocado com base na localizagao histérica de sua
produgdo. Sdo momentos iniciais de reflexio conjunta, quando o professor
tem o papel de instigar seus alunos a caminhar juntos no processo de
producdo do conhecimento significativo e relevante.

A problematizagéio demanda que o professor elabore questionamentos
pertinentes e significativos sobre a tematica proposta. A problematizacao
€ colocada como provocagdo para estimular os alunos na busca das
possiveis solugdes. O inicio de um processo metodolégico que contemple
a problematizagio implica a proposi¢do de problemas mais gerais ou mais
especificos, focados em uma tinica temética ou que demandem a interconexao
de vérios temas de estudo e aprendizagem. No ha certezas absolutas.
respostas predeterminadas, nem solugdes prescritivas ou indicadas por

Um unico autor, portanto nio se restringe a consulta e ao uso de um unico
livro-texto,

‘o . : ¢ 1

Como participe da sociedade, o aluno estd sempre envolvido Sor

iZacs ; : 5 Z
problematizagges que requerem seu discernimento, sua atuagdo, sua rapidc

de raciocinio, sua autonomia para tomar decisdes. Nesse contexto, 0 docente
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