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objetivo

Bste capitulo tem por finalidade oferecer uma Vi§io geral da teoria de aprendizagem de
David Ausubel (1968, 1978, 1980, 2000) e suas implicagdes para o ensino e a aprendi-

om em sala de aula. F:mbqra haja uma preocupacio em atingir esse objetivo por meio
de uma linguagem acesswfel, isso talvez flcm sc.:mpre serd possivel a fim de ndo distorcer
aspectos relevantes da teoria. Cabe tamberfl registrar que, em face do cariter relativamente
superﬁdal deste tcxt.o - decorr-cnte do Ob]etlYO a que se propde —, ele pode nio ser sufi-
ciente para um perfeito entendimento da teoria de Ausubel. Para isso, deve-se obviamente

r 1 bibliografia indicada.

recorre

Ausubel foi Professor Emérito da Universidade de Columbia, em Nova York. Médi-
co-psiquiatra de formag:ﬁo,.dedicou sua carreira académica a psicologia educacional. Ao
aposentar-Se, depois de muitos anos, voltou 2 psiquiatria. Desde entio, Joseph D. Novak,
Professor de Educagdo da Universidade de Cornell, é quem tem elaborado, refinado e
divulgado a teoria da aprendizagem significativa — a tal ponto que, hoje, fosse mais ade-
quado falar teoria de Ausubel e Novak. Ausubel faleceu em 2008, a0s 90 anos.

Introducao

Podem-se distinguir trés tipos gerais de aprendizagem: cognitiva, afetiva e psicomotora.
A aprendizagem cognitiva é aquela que resulta no armazenamento organizado de informa-
¢oes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é conhecido como estrutura

1 MOREIRA, M. A. (1995). Monografia n. 10 da Série Enfoques Tedricos. Porto Alegre, Instituto de Fisica da
UFRGS. Originalmente divulgada, em 1980, na séric Melhoria do Ensino, do Programa de Apoio a0 Desen-
volvimento do Ensino Superior (PADES)/UFRGS n. 15. Publicada, em 1985, no livro Ensino e aprendizagem:
enfoques tericos, Sao Paulo: Editora Moraes, p. 61-73. Revisada em 1995 e 2009.
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A teoria de Ausubel focaliza pr imordialmente a aprendizagem Cognitivy,

Ausubel é um representante do cognitivismo c,tcozém talt, propoe uma explicaﬁ()t |
rica do processo de aprcndiz'ahgef‘n Seg‘}nd"l’)o f:lz Z r:n‘gisz: (;orgm.t“’fsm, embog, .
nhega a importincia da experiéncia afcnv'a.‘ arCom,o P:)utros y egé ) Slgénﬁca or.ganiz;lgioc
integragdo do material na estrutura cognitiva. s 0s do C?gmﬁ\'ismo) ;
baseia-se na premissa de que ems‘t.c uma estrl'lctlura na q a’(;rgamZagao.e i
se processam. E a estrutura cognitiva, cntcnfil a como ? coPteu 0 tot'al fle ideia 4
certo individuo e sua organizagao ou o contetdo e organizagao de suas ideias e, Umy

particular de conhecimentos. E o complexo resultante dos processos Cognitivos, o, 6

dos processos por meio dos quais s adquire e utiliza o conhecimento,

A atengio de Ausubel estd constantemente vol.tad.a para a aprendizagem ta] cop, el
ocorre na sala de aula no dia a dia da grande maioria das escc.)!as. Para ele, o fator jsy-
lado que mais influencia a aprendizagem € aqu.llo que o alun? ja sabe (cabe a0 profeg,
identificar isso e ensinar de acordo). Novas ideias e informages podem ser aprendidag e
retidas na medida em que conceitos relevantes e inclusivos estejam adequadamente clarog
e disponiveis na estrutura cognitiva do individuo, ﬁlncionand?, dessa forma, como pogy
de ancoragem is novas ideias e conceitos. Entretanto, a experiéncia cognitiva nio se res-
tringe 4 influéncia direta dos conceitos jd aprendidos acerca dos componentes da non
aprendizagem, mas também abrange modificagbes relevantes nos atributos da estrutin

cognitiva pela influéncia do novo material. H3, pois, um processo de interagio por me
do qual conceitos mais relevantes e inclusivos interagem com o novo material, funcio-
nando como ancoradouro, isto €, abrangendo e integrando esse material e, 20 mesmo
tempo, modificando-se em fungio dessa ancoragem.

Os conceitos e ideias da teoria de Ausubel até aqui apresentados 4 guisa de introdugi

serao progressivamente diferenciados nas segdes seguintes.

Aprendizagem significativa

O conceito central da teoria de Ausubel é o de aprendizagem significativa. Para elc,'apfﬂ;
dizagem significativa é um processo por meio do qual uma nova informagao relacx.or}a—
com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento do indi uoc,
ou seja, esse processo envolve a interacio da nova informagdo com uma estm@finm
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsungor, o SimP lMl i
subsungor,® existente na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem signlh‘:xis
ocorre quando a nova informagio é ancorada em conceitos ou proposigoes relevantes P
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rentes 12 estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel vé o armazenamento de informagoes
5 cérebro hur.nano Cffglo sendo organizado, formando uma hierarquia conceitual na qu?l
lementos Mais especificos de conhecimento sio ligados (e assimilados) a conceitos mais

cais, MAIS mclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica
Je conceitos que $a0 representacoes de experiéncias sensoriais do individuo.

Em Fisica, por exer.nylo, S€ 0s conceitos de forga e campo jd existem na estrutura cogni-
gva do aluno, eles servirdo de subsungores para novas informagoes referentes a certos tipos
Je forga € campo — como, por exemplo, a forga ¢ 0 campo eletromagnéticos. Entretanto,
esse processo de “ancoragem” da nova informagio resulta em crescimento € modificagio
do conceito subsungor. Isso significa que os subsungores existentes na estrutura cognitiva

odem ser abrangefltes e bem desenvolvidos ou limitados e pouco desenvolvidos, depen-
Jendo da frequéncia com que ocorre aprendizagem significativa em conjungdo com um
dado subsungor. No e?cemplo dado, uma ideia intuitiva de forca e campo serviria como
subsungor para novas informacdes referentes a forgas e campos gravitacional, eletromag-
nético e nuclear; porém, na medida em que esses novos conceitos fossem aprendidos de
maneira signiﬁca.lti‘va,- isso resultaria em um crescimento e uma elaboragio dos conceitos
cubsungores iniciais, isto €, os conceitos de forca e campo ficariam mais elaborados, mais

inclusivos e mais capazes de servir de subsungores para novas informagdes relativas a
forcas € campos ou correlatas.

Contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel define aprendizagem mecd-
nica (ou automitica) como sendo a aprendizagem de novas informagdes com pouca ou
nenhuma interagdo com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse caso,
2 nova informagdo € armazenada de maneira arbitraria. No hd interagdo entre a nova
informagdo e aquela ja armazenada. O conhecimento assim adquirido fica arbitraria-
mente distribuido na estrutura cognitiva sem ligar-se a conceitos subsungores especificos.
A aprendizagem de pares de silabas sem sentido ¢ um exemplo tipico de aprendizagem
mecinica; porém, a simples memorizagdo de férmulas, leis e conceitos em Fisica pode
também ser tomada como exemplo, embora se possa argumentar que algum tipo de asso-
ciagio ocorrerd nesse caso. Na verdade, Ausubel ndo estabelece a distingao entre a apren-
dizagem significativa e a mecanica como sendo uma dicotomia, e sim como um continuo.
Da mesma forma, essa distingo néo deve ser confundida com a distingo entre a aprendi-

. zagem por descoberta € a por recepgao. Segundo Ausubel, na aprendizagem por recepgio,
o que deve ser aprendido é apresentado a0 aprendiz em sua forma final, enquanto na
aprendizagem por descoberta, o conteido principal a ser aprendido deve ser descoberto
pelo aprendiz. Entretanto, ap0s 2 descoberta em si, a aprendizagem s6 ¢ significativa se o
contetido descoberto ligar-se a conceitos subsungores relevantes jd existentes na estrutura
cognitiva, Ou seja, quer por recepgao, quer por descoberta, a aprendizagem ¢ significativa,
segundo a concepgio ausubeliana, se a nova informagao incorpora-se de forma néo arbi-
triria a estrutura cognitiva.

De onde vém os subsuncores?

Supondo que a aprendizagem significativa deva ser preferida em relagdo 2 mecanica e
que ela pressupde a existéncia prévia de conceitos subsungores, o que fazer quando eles
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ndo existem? Como pode a aprendizagem ser significativa nesse caso? De onde Vém
subsungores? Como se formam? *

Uma resposta plausivel é que a aprendizagem mecanica é sempre necessirig quand
um individuo adquire informagées em uma édrea de conhecimento completamente i %
para ele, isto ¢é, a aprendizagem mecénica ocorre até que alguns elementos de COnhec‘g
mento, relevantes a novas informag()es na mesma 4area, existam na estrutura COgnitivy
possam servir de subsungores, ainda que pouco elaborados. A medida que a aprendizagen,
comeca a ser significativa, esses subsungores vio ficando cada vez mais elaborados e maig
capazes de ancorar novas informagées.

Outra possivel resposta é que, em criangas pequenas, conceitos sio adquiridog por
meio de um processo conhecido como formagao de conceitos, que envolve abstragges
generalizages de instancias especificas. Porém, ao atingir a idade escolar, a maioriy das
criangas ji possui um conjunto adequado de conceitos que permite a ocorréncia da apren-
dizagem significativa. A partir dai, apesar de que ocasionalmente ocorra ainda a formagio
de conceitos, a maioria dos novos conceitos é adquirida mediante assimilagdo, diferen-
ciagdo progressiva e reconciliagio integrativa de conceitos, processos que serio discutidos
posteriormente.

Ausubel recomenda o uso de organizadores prévios que sirvam de dncora para a nova
aprendizagem e levem ao desenvolvimento de conceitos subsungores que facilitem
a aprendizagem subsequente. O uso de organizadores prévios é uma estratégia proposta
por Ausubel para deliberadamente manipular a estrutura cognitiva a fim de facilitar
aprendizagem significativa. Organizadores prévios sio materiais introdutérios apresen-
tados antes de o material ser aprendido em si. Diferentemente de sumarios — que sio, em
geral, apresentados no mesmo nivel de abstragao, generalidade e inclusividade, simples-
mente destacando certos aspectos do assunto —, organizadores sio apresentados em um
nivel mais alto de abstragio, generalidade e inclusividade. Segundo o préprio Ausubel, no
entanto, a principal fung¢ao do organizador prévio € servir de ponte entre o que o aprendiz
j sabe e o que ele deve saber a fim de que o material possa ser aprendido de forma sig-
nificativa, ou seja, organizadores prévios sio lteis para facilitar a aprendizagem na medida

em que funcionam como “pontes cognitivas”.

Condigoes para ocorréncia da aprendizagem significativa
Segundo Ausubel (1978, p. 41),

a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo literal) e nio arbitriria ao que®
aprendiz jd sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente rele-
vante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto especificamente relevante pm?c s¢fy
por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito, uma proposi¢io, jd significativo.

Uma das condigdes para a ocorréncia da aprendizagem significativa, portanto, ¢ que
o material a ser aprendido seja relaciondvel (ou incorporavel) 4 estrutura cognitiva @
aprendiz de maneira nio arbitréria e nio literal. Um material com essa caracteristica € di®
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, Mﬂ’dﬂlmmte _stgnfﬁtatwo‘.dl':ssa condigdo implica ndo s6 que o material seja suficiente-
P° ¢ o arbitrdrio em si de modo que possa ser aprendido, mas também que o aprendiz
bt disponivel em sua estrutura cognitiva os subsungores adequados.

Aoutra condigdo é g0 aprendiz manifeste uma disposicio para relacionar de maneira
- ubstantivd € Jdsssin 0 novo material, potencialmente significativo, 4 sua estrutura
cognitiv® E:ssa condlq.ao inplica foa independentemente de quao potencialmente sig-
gificativo s€j3 © material a ser aprendido, sc a intengio do aprendiz for simplesmente a
i, memorizé-lo “bi_“ém ¢ literalmente, tanto o processo de aprendizagem como seu
- duto serdo mecinicos (ou automiticos). De maneira reciproca, independentemente de
quio disposto pard aprender estiver o individuo, nem o processo nem o produto da apren-

Jizagem S€rd0 significativos se o material nio for potencialmente significativo.

encia da aprendizagem significativa

S

acordo com Ausubel, a compreenséo genuina de um conceito ou proposicio implica a
e de significados claros, precisos, diferenciados e transferiveis. Porém, ao se testar essa
ensdo simplesmente pedindo a0 aluno que diga quais sdo os atributos essenciais
1m COnCeito ou 0 elementos essenciais de uma proposigio, pode-se obter apenas res-
 mecanicamente memorizadas. Ele argumenta que uma longa experiéncia em fazer
faz que os estudantes se habituem a memorizar nio s6 proposigdes e férmulas,
hém causas, exemplos, explicagdes ¢ maneiras de resolver “problemas tipicos”.
< entdo, que, a0 procurar evidéncia de compreensio significativa, a melhor maneira
1 “simulagdo da aprendizagem significativa” € formular questées e problemas
eira nova e ndo familiar, que requeira méxima transformagio do conheci~
lquirido. Testes de compreensio, por exemplo, devem, no minimo, ser fraseados
a diferente e apresentados em um contexto de alguma forma diferente daquela
ente encontrada no material instrucional.

i

s de aprendizagem significativa
distingn e trés tipos de aprendizagem significativa: representacional, de conceifos

en ‘representacional € o tipo mais bsico de aprendizagem significativa, da
evendern. Envolve a atribuicio de significados a determinados simbolos
2), isto &, a identificagio, em significado, de simbolos com seus refe-

atos, conceitos). Os simbolos passam a significar 20 individuo aquilo
le conceitos &, de certa forma, uma aprendizagem re
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Na aprendizagem proposiciorfal, contrariament;l a apr.cnclhzagem re reantac‘
tarefa nio é aprender si@iﬁcaFlvmente 3 q}Jde p avralsf isola 38 ou com; alon alw
sentam, mas sim aprender o significado de i emsa:;ncoirsr:‘]:u de Proposigio_ Z S
geral, as palavras combinadas em uma sentt;)n’s‘a pesit | 1 dlr urn:} pf°p°sisio )
sentam conceitos. A tarefa, no entanto, tam emiﬁnag e(;‘P“fg =kio Significad, dorep“‘ 1
ceitos (embora seja pré-requisito), e sim o significado €as 1de1as expreggy, "erba]s Cop,
por meio desses conceitos sob forma de.urr.la leOpO;l;aO,al OU S€ja, a taref, é apremeﬂte
significado que estd além da soma dos significados das palavras oy Conceito, u"dero

5 'R £ Cop
poem a pr0p051§a0.
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Assimilacao |

Para tornar mais claro e preciso o processo de aquisicéio e o”rgamza‘l‘gﬁo de sign; &

estrutura cognitiva, Ausubel propde a “teoria da assimilagdo”. Essa “teoriz” _ u Seg?:]na
1 )

ele, possui valor explanatério tanto para a aprendizagem como Para a retency, _ do

i ira: Pode 56
representada esquematicamente da seguinte maneira: :
Nova informagéo Relacionada a, e anceito p"°duto
potencialmente assimilada por eililst:t:tl:?:a i"tefadonm
AR .
ki i = estrutura cognitiva =9 ;g:;gzr)
a
A o

A assimilagio, portanto, é um processo que ocorre quafldo um conceito oy Proposicio,
potencialmente significativo, é assimilado sob uma ideia ou conceito maig inclusiy, a,
existente na estrutura cognitiva, como um exemplo, extensio, elaboragio oy qualiﬁcaggo
do mesmo. Tal como sugerido no diagrama, nio s6 a nova informagio a mys tambep,
conceito subsungor A com o qual ela se relaciona sio modificados pela interags, Alég
disso,a"e A" permanecem relacionados como coparticipantes de uma nova unidade 47’
que, em tltima andlise, € o subsungor modificado.

Por exemplo, se o conceito de forga nuclear deve ser aprendido por um aluno
possui o conceito de forga bem estabelecido em sua estrutura cognitiva, o noyo co
especifico (forga nuclear) ser4 assimilado pelo conceito mais inclusivo (forga)
Entretanto, considerando que esse tipo de forga ¢ de curto alcance (em contraposicio aos
outros que s@o de longo alcance), nio somente o conceito de for¢a nuclear adquirird sig-
nificado para o aluno, mas também o conceito geral de forga que j4 tinha sers modificado,

tornando-se mais inclusivo (i.e., seu conceito de forca incluird agora também forcas de
curto alcance).

quej
nceito

J& adquirido,
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Dessa maneira, 0 produto interacional Aa’, durante certo periodo de tempo, é disso-
dvel em A e a', favorecendo, ass‘im, a retengio de a’. No entanto, apesar de a retengao
ser favorecida I?Clo e dekass.lmila;io, o conhecimento adquirido estd ainda sujeito a
influéncia erosiva de uma ten.der.lcm reducionista da organizagio cognitiva: € mais simples
e econ()mico.reter Spengeas ideias, conceitos e proposicbes mais gerais € estdveis do que
45 NOVAS ideias as§1mdada§_ I.mediatamente apds a aprendizagem significativa, come¢a
um seglmdo esféglo da aSSImflaGiO: a assimilagdo obliteradora. As novas informagoes tor-
pam-se espontanca € progressivamente menos dissociaveis de suas ideias-ancora (subsun-

ores) até que ndo mais estejam disponiveis, i.c., ndo mais reproduziveis como entidades

individuais. Atinge-se_, entao, um grau de dissociabilidade nulo, e A'a’ reduz-se simples-
mentea A" O esquecimento €, portanto, uma continuagio temporal do mesmo processo
Je assimilagdo que facilita a aprendizagem e a retengao de novas informagoes.

Observe-se, no entanto, que a ocorréncia da assimilagio obliteradora como uma con-
gnuacdo natural da assimilagdo ndo significa que o subsungor volta a sua forma original.
O residuo da assimilagio obliteradora é A’, 0 membro mais estivel do produto A'a’, i.e., 0
subsungor modificado. Outro aspecto a ser destacado ¢ que, obviamente, descrever o pro-
cesso de assimilagdo em termos de uma tnica interagio Aa’ é uma simplificagdo, pois, em
menor escala, uma nova informagio interage também com outros subsungores, € 0 grau
de assimilagdo em cada caso depende da relevincia do subsungor.

Aprendizagem subordinada, superordenada
e combinatoria

O processo até aqui enfatizado, segundo o qual a nova informagio adquire significado por
meio da intera¢do com subsungores, reflete uma relagao de subordinagio do novo mate-
rial em relagdo 2 estrutura cognitiva preexistente. A essa forma de aprendizagem di-se o
nome de subordinada.

Ja a aprendizagem superordenada € a que se di quando um conceito ou proposigio
potencialmente significativo A — mais geral e inclusivo do que ideias ou conceitos ja esta-
belecidos na estrutura cognitiva a;, a,, a; — € adquirido a partir destes e passa a assimil-los.
As ideias ay, a,, a, 530 identificadas como instancias mais especificas de uma nova ideia
superordenada A, definida por um novo conjunto de atributos essenciais que abrange os
das ideias subordinadas.

A aprendizagem combinatéria, por sua vez, é a aprendizagem de proposi¢oes e, em
menor escala, de conceitos que nio guardam uma relagdo de subordinagdo ou superor-
denacio com proposigdes ou conceitos especificos, ¢ sim com conteiido amplo, rele-
vante de uma maneira geral, existente na estrutura cognitiva, isto €, a nova proposigao
ndo pode ser assimilada por outras ji estabelecidas na estrutura cognitiva nem € capaz
de assimild-las. E como se a nova informagio fosse potencialmente significativa por ser
relaciondvel A estrutura cognitiva como um todo de uma maneira bem geral, e ndo com
aspectos especificos dessa estrutura, como ocorre na aprendizagem subordinada e mesmo
na superordenada.

‘_——_—*W
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Observa-se que essa categorizagio de formas de aprendizagem (subordinad,
rordenada e combinatéria) é obviamente compativel com a de tipos de aPl’Cndi,
(representacional, de conceitos e proposicional). Por exemplo, a aprendizagen, ds M
ceitos pode ser subordinada, superordenada ou, em menor escala, combinatéria, eaa o
dizagem de proposigées pode também ser subordinada, superordenada ou combinatgr;:"

Diferenciagao progressiva e reconciliagao integratjy,

Como ji foi dito, quando um novo conceito ou proposigio ¢ aprendido POr suborg;.
nagao — z.e., por um processo de interagdo e ancoragem em um conceito subsuncor - .
também se modifica. A ocorréncia desse processo uma ou mais vezes leva 3 d'f”fﬂc;'a ;
Pprogressiva do conceito subsungor. Na verdade, esse é um processo quase sempre PI‘ESc;t:

na aprendizagem significativa subordinada.

Na aprendizagem superordenada (ou na combinatéria), ideias estabelecidas ng estru-
tura cognitiva podem, no curso de novas aprendizagens, ser reconhecidas como el
cionadas. Assim, novas informagdes sio adquiridas, e elementos existentes na estrutury
cognitiva podem reorganizar-se e adquirir novos significados. Essa recombinagio de ele-
mentos previamente existentes na estrutura cognitiva é referida por Ausubel como recon-
ciliagdo integrativa.

Esses sio, portanto, dois processos relacionados que ocorrem durante a aprendizagem
significativa: o primeiro (diferenciagio progressiva), mais ligado 4 aprendizagem subordj-
nada; e o segundo (reconciliagio integrativa), as aprendizagens superordenada e combi-
natéria. No fundo, toda aprendizagem que resultar em reconciliagio integrativa acabarg
também em diferenciagio progressiva adicional de conceitos e proposigdes, isto ¢, a recon-
ciliagdo integrativa é uma forma de diferenciagdo progressiva da estrutura cognitiva que
ocorre na aprendizagem significativa.

Ausubel refere-se também a diferenciagido progressiva e a reconciliagio integrativa do
ponto de vista instrucional.

A diferenciagio progressiva é vista como um principio programitico da matéria de
ensino segundo o qual as ideias, conceitos, proposigoes mais gerais e inclusivos do con-
tetido devem ser apresentados no inicio da instrugdo, e progressivamente, diferenciados
em termos de detalhe e especificidade. Ao propor isso, Ausubel baseia-se em duas hipé-
teses (1978, p. 190): 1) é menos dificil para seres humanos captar aspectos diferenciados
de um todo mais inclusivo previamente aprendido do que chegar ao todo a partir de suas
partes diferenciadas previamente aprendidas; e 2) a organizagio do contetido de uma certa
disciplina na mente de um individuo é uma estrutura hierdrquica na qual as ideias mais
inclusivas e gerais estdo no topo e, progressivamente, incorporam proposigoes, conceitos¢
fatos menos inclusivos e mais diferenciados.

A reconciliagio integrativa, por sua vez, é o principio segundo o qual a instrugao deve
também explorar relagdes entre ideias, apontar similaridades e diferengas importantes €
reconciliar discrepéncias reais ou aparentes. '
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Segundo Ausubel, esses dois principios programaticos podem, na pritica, ser imple- \
mentados pelo uso de organizadores prévios adequados. Outra maneira de promover a %

jiferenciagio progressiva e a reconciliagio integrativa ¢ pela utilizagio de “mapas concei-
L (Moreira; Buchweitz, 1993).

0 processo instrucional segundo uma
abordagem ausubeliana

Naturalmente, do ponto de vista ausubeliano, o primeiro e mais importante fator cog-
nitivo a ser considerado no processo instrucional ¢ a estrutura cognitiva do aprendiz no
momento da aprendizagem. E ela, tanto em termos de contetido como de organizagdo em

certa drea de conhecimento, o principal fator influenciando a aprendizagem significativa
¢ a retengdo nessa area.

A estrutura cognitiva, no entanto, pode ser influenciada de duas maneiras: 1) substanti-
vamente, pela apresentagdo, ao aprendiz, de conceitos e principios unificadores e inclusivos
com maior poder explanatério e propriedades integradoras; e 2) programaticamente, pelo
emprego de métodos adequados de apresentacdo do contetdo e utilizagio de principios
programaticos apropriados na organizagao sequencial da matéria de ensino.

Em termos de contetido, segundo um ponto de vista ausubeliano, a primeira e usual-
mente dificil tarefa é a identificagdo dos conceitos basicos da matéria de ensino e como
eles estdo estruturados. Uma vez resolvido esse problema, atengao pode ser dada a outros
aspectos. De acordo com palavras do préprio Ausubel (1978, p- 189):

Uma vez que o problema organizacional substantivo (identificagio dos conceitos orga-
nizadores basicos de uma dada disciplina) est4 resolvido, a atengdo pode ser dirigida
para os problemas organizacionais programiticos envolvidos na apresentagio e organi-
zagdo sequencial das unidades componentes. Aqui, hipotetiza-se, vrios principios rela-
tivos 4 programagio eficiente do contetido sio aplicéveis, independentemente da drea de
conhecimento.

Os principios a que se refere Ausubel sio diferenciagao progressiva, reconciliagio inte-
grativa, organizagdo sequencial e consolidagao. Destes, os dois primeiros ji foram discutidos.
Quanto 2 organizagio sequencial, Ausubel argumenta que a disponibilidade de ideias-
incora relevantes para uso na aprendizagem significativa e na retengdo pode obviamente
ser maximizada caso se tire partido das dependéncias sequenciais naturais existentes na
disciplina e do fato de que a compreensio de um dado tépico frequentemente pressupde o
entendimento prévio de algum relacionado. Além disso, Ausubel argumenta também que,
insistindo na consolidagio ou mestria do que esti sendo estudado antes que novos mate-
tiais sejam introduzidos, assegura-se continua prontidao na matéria de ensino e sucesso
14 aprendizagem sequencialmente organizada.

Do que foi exposto, pode-se inferir que o papel do professor na facilitagao da aprendi-
“agem significativa envolve pelo menos quatro tarefas fundamentais.

_
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1. Identificar a estrutura conceitual e proposicional da matéria de ensino, jstg ¢ -
tificar os conceitos e principios unificadores, inclusivos, com maior poder e::’ idep.
tério e propriedades integradoras, e organizd-los hierarquicamente de modphna‘
progressivamente, abranjam os menos inclusivos até chegar aos exemplog CZ‘IUe,
especificos. adg

2. Identificar quais os subsungores (conceitos, proposicoes, ideias claras, Precisas
veis) relevantes a aprendizagem do contetido a ser ensinado que o alung dCVe;ia ti
em sua estrutura cognitiva para poder aprender significativamente esge COHtCﬁdter

0,

3. Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe; determinar, entre os subsungores especif;
camente relevantes (previamente identificados a0 “mapear” e organizar Matér
: o e 33 a

de ensino), quais sdo os que estio disponiveis na estrutura cognitiva do aluno

4. Ensinar utilizando recursos e principios que facilitem a aquisi¢io da estruturg cop.
ceitual da matéria de ensino de uma maneira significativa. A tarefa do professor
aqui € auxiliar o aluno a assimilar a estrutura da matéria de ensino e Organizar gy
propria estrutura cognitiva nessa drea de conhecimentos por meio da aquisicio de
significados claros, estiveis e transferiveis. E 6bvio que, para isso, deve levar em
conta ndo s6 a estrutura conceitual da matéria de ensino mas também 3 cognitiva
do aluno no inicio da instrugao e tomar providéncias adequadas (por exemplo,
usando organizadores ou “instrugdes-remédio”) se estas nio forem adequadas,

No fundo, tudo o que foi dito até agora acerca do processo instrucional segundo uma
abordagem ausubeliana ¢ simplesmente uma diferenciagio da ideia central que caracterizg
essa abordagem, qual seja:

-.. 0 fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aluno
ja sabe; descubra isso € ensine-o de acordo. (Ausubel, 1968, 1978, 1980, 2000)

Assim, foram enfatizadas a importincia da estrutura cognitiva preexistente e a neces-
sidade de identificd-la de alguma forma a fim de ensinar com base no que foi consta-
tado. Em fungio disso, deixou-se de fazer referéncias especificas a métodos instrucionais
e técnicas de avaliagdo. Isso, no entanto, nio significa que eles nio sejam componentes
importantes da programagio instrucional: apenas reflete a énfase que Ausubel coloca no
papel da estrutura cognitiva preexistente e na organizagao potencialmente significativada
matéria de ensino como preocupagdes principais no planejamento da instrugio.

Conclusao

A teoria de Ausubel, como dito na introdugio, focaliza a aprendizagem cognitiv2
ou, mais especificamente, a significativa. De uma maneira ainda mais especifich
pode-se dizer aprendizagem verbal significativa receptiva. Seria verbal porque AUS‘{bcl
considera a linguagem como importante facilitador da aprendizagem significativ:
A manipulagdo de conceitos e proposi¢des € aumentada pelas propriedades repre”
sentacionais das palavras. A linguagem clarifica os significados, tornando-0s mass
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ecisos € transferiveis. O significado e

d . mCl‘ { uand z . »
entre 2 entidade e 0 signo verba] que 8¢ q 0 € estabelecida uma relagio

4 representa. A i -
i : | LAl
1 el mtegral e opcracmnal na teoria, e nio . nguagerr'l tem, entao, um
P Meramente comunicativo. E seria recep-

: embora sem n
siva POrques €gar o valor da descoberta, Ausubel argumenta que a

. ignificativ iva (;
a rcndlz'agem Sig y .n 4 receptiva (i.e, POr recep¢io) é o mecanismo humano por
xceléncia para adquirir e armazenar 4 v d

¢p . :
aPmndc peopae de.s cobrir principios, conceitos e proposigges a fim de aprendé-
jos ¢ usd-los significativamente. No entanto receptiva nio & <inan: prcn!

: ecanismo da aprendiza ... C-CPUIVA n3o € sindnimo de passiva,
pols 0 B s P gem significativa ¢ fundamentalmente um processo
cognitivo dinamico. p

Finalmente, cabe esclarecer uma das duvidas

ue talvez tenh .
Jescricdo feita: a abordagem de Ausubel ¢ dedutiy g €z tenha surgido ao longo da

a ou indutiva?

A primeira vista, meqpalmel.lte. levando em conta a diferenciagio progressiva,
pode=se SUPOX-QuE.2 tEorla da assimilagdo ¢ coerente com uma abordagem dedutiva
3 0rganizacao € ao. funcionamento cognitivo. Entretanto, segundo Ausubel (1978
P 139), essa suposicdo € correta apenas em relagio a0 caso relativamente raro da’
aprendizagem subordinada derivativa (i.e., aquela em que 0 novo material é entendido
como um exemplo especifico de um conceito j4 estabelecido na estrutura cognitiva ou
¢ apenas corroborante ou ilustrativo de uma proposigio geral previamente aprendida).
Na aprendizagem subordinada correlativa (i.e., o novo material ¢ aprendido como uma
extensio, elaboragao, modificagao ou qualificagio de conceitos ou proposigdes previa-
mente aprendidos) ou nas aprendizagens superordenada e combinatéria, ¢ praticamente
gbvio que os novos materiais ndo guardam uma relagio dedutiva com suas ideias-an-
cora estabelecidas na estrutura cognitiva, simplesmente porque a assimilagio nio ¢ um
processo indutivo, n@o se pode considerd-la de natureza necessariamente dedutiva, ou
seja, a teoria de Ausubel apresenta tanto aspectos indutivos como dedutivos — o que,
alids, seria de se esperar, pois, em termos de aprendizagem e solugio de problemas, é
questiondvel a existéncia de abordagens puramente indutivas ou dedutivas.

Coerentemente com o objetivo deste capitulo, tentou-se dar ao leitor uma visio
geral da teoria de aprendizagem de David Ausubel e suas implicagées para o ensino.
Entretanto, na tentativa de resumir e simplificar a teoria, podem ter ocorrido omissoes
e distorgdes. Por isso, reitera-se que, para melhor entendimento das proposigdes ausu-
belianas, é indispensavel recorrer 4 bibliografia indicada.

A modo de conclusio, na Figura 12.1 ¢ apresentado um mapa conceitual para a
aprendizagem significativa de Ausubel, destacando conceitos-chave de sua teoria.

—
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